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Eixo tematico: Metodologias para implementar a interpretacdo de/para a lingua de sinais.

RESUMO

O diagnostico tardio de surdez ou a aquisicdo tardia da lingua de sinais ocasiona,
frequentemente, um déficit lingliistico que pode se tornar uma barreira nos processos
inclusivos de criangas surdas na rede regular de ensino, visto que o tradutor/intérprete de
LIBRAS ndo atuaria diretamente com a traducdo da Lingua Portuguesa para a Lingua de
Sinais, necessitando de recursos/estratégias para que a crianga surda que ndo domina a Lingua
de Sinais possa adquirir linguagem e, posteriormente, contetidos académicos apresentados a
turma ouvinte. O presente estudo de caso pretende apresentar o trabalho de uma intérprete de
lingua de sinais junto a uma crianga surda de 10 anos, inclusa na rede regular no 3° ano do
ensino fundamental de uma cidade do interior do estado de SP. Esta crianga, apesar de falante
da LIBRAS, estd em processo de aquisi¢do de linguagem, ou seja, um tradutor/intérprete da
Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa que mantivesse uma “traducdo literal” ndo seria
suficiente para a compreensdo, participacdo e inclusdo da aluna. Além de sua condicdo
linguistica, pedagogicamente esta aluna encontra-se aquém de seus iguais ouvintes no que se
refere ao repertorio académico. Tornou-se necessario, portanto, um profissional que além de
intérprete, tenha um olhar diferenciado para a aluna tanto no aspecto linglistico quanto
pedagdgico. Nesse sentido, a atuacdo da intérprete em prol da aquisicdo de linguagem envolve
a interpretacdo entre as linguas, mas também um trabalho que oportunize a elaboracéo de
conceitos e a ampliacdo de vivéncias para a aluna surda, além da adaptacdo do material
pedagdgico e do ambiente escolar, com a capacitacdo dos docentes, trilhando um caminho
para uma incluséo de fato da aluna. Esta proposta de trabalho ndo foi elaborada de antemado,
mas ocorreu a partir do diagndstico do contexto e consideracdo da singularidade da aluna.
Assim, o método de intervencéo da intérprete desenvolve-se durante a interacdo com a aluna,
com experiéncias e desafios apresentados diariamente e envolve a elaboragdo de dicionério
LIBRAS/Lingua Portuguesa, adaptacdo de material didéatico, avaliacbes e do ambiente
escolar, participacdo da intérprete em reunides de professores para discussdes sobre a surdez,
formas de avaliagdo e estratégias de ensino, bem como capacitacdo na LIBRAS, atividades
em LIBRAS para os alunos ouvintes, horéario de trabalho pedagdgico compartilhado com a
equipe multidisciplinar do setor de incluséo, entre outros. Cabe ressaltar que a aluna carrega
uma marca de “ndo aprendizagem”, anteriormente atribuida a outros diagndsticos ainda nédo
concluidos e que justificariam seu desempenho académico aquém do esperado para sua idade
ou ano escolar. Entretanto, passados quatro meses do inicio da atuacdo da intérprete, pode-se
perceber que a aluna estd cada dia mais incluida no ambiente escolar quanto ao seu
posicionamento como sujeito falante da/na LIBRAS e desempenho académico. O trabalho
aponta para a necessidade de atuacdo do profissional intérprete também como
“professor/intérprete” do aluno surdo, com estratégias para que os contelGdos sejam
interpretados e atribuidos de sentido para o aluno e a necessidade de se discutir sobre a
neutralidade do intérprete no ambiente escolar, assim como sua formacao.



INTRODUCAO

Entre os grandes desafios dos professores que tem alunos surdos em sua sala de aula de
ensino regular esta o de superar a barreira de interagcdo/comunicacdo imposta pela diferenga,
uma vez que a Lingua Portuguesa em sua modalidade oral é a utilizada pelo professor e por
uma maioria ouvinte. A presenca do intérprete de Lingua de Sinais na sala de aula aparece
como meio de superar a barreira linguistica existente entre professor ouvinte, ndo-falante da
LIBRAS, e aluno surdo, falante da LIBRAS.

Porém, o diagndstico tardio de surdez ou a aquisi¢do tardia da lingua de sinais ocasiona,
frequentemente, um déficit lingliistico que pode se tornar uma barreira nos processos
inclusivos de criangas surdas na rede regular de ensino, visto que o tradutor/intérprete de
LIBRAS ndo atuaria diretamente com a traducdo da Lingua Portuguesa para a Lingua de
Sinais, necessitando de recursos/estratégias para que a crianga surda que ndo domina a Lingua
de Sinais possa adquirir linguagem e, posteriormente, conteidos académicos apresentados a
turma ouvinte.

Segundo FERNANDES (2007), deve-se garantir ao surdo o desenvolvimento de seus
processos mentais e cognitivos pela exposicdo precoce a lingua de sinais, ja que a aquisi¢do
de uma lingua é suporte indispensavel ao desenvolvimento natural de processos mentais e de
sua constituicio subjetiva, para que possa vir a se tornar um sujeito falante®.

Goldfeld (2000) também salienta que, por meio da proposta educacional Bilinglie a crianca
surda estaria adquirindo sua lingua materna (a Lingua de Sinais) e, assim, evitar-se-ia o atraso
de linguagem e as dificuldades cognitivas e emocionais, uma vez que esta é a Unica lingua
que o surdo pode adquirir na idade propria, desenvolvendo assim a linguagem de maneira
plena. Consideramos importante ressaltar que, assim como criangas ouvintes podem ter
distrbios e atrasos de linguagem na modalidade oral, o surdo também pode ter em relacéo a
lingua de sinais, mas por questdes singulares e ndo por conseqiiéncia de sua privagdo
sensorial.

Qual seria, portanto, o papel do intérprete de LIBRAS no ambiente educacional nos casos em
que o aluno surdo ndo adquiriu, por diversos motivos, a Lingua de Sinais como suporte para
seu desenvolvimento cognitivo e linguistico?

O Plano de Educacdo Especial (MEC/SEESP, 1994) propde o0 incentivo ao uso e a
oficializacdo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) no ambiente escolar, sendo que ao

referir-se ao ensino da Lingua Portuguesa para surdos ressalta que este deve acontecer por

! O termo falante refere-se & materialidade gestual da lingua, ou seja, falante na/da lingua de sinais.



meio de métodos proprios (p. 52). Gesueli (2001) ressalta que “mesmo que ndo pensemos em
‘uma’ metodologia, mas em modelos diversos de atuagdo, muitas indagagdes permanecem
quanto ao que configuraria a especificidade ai implicada” (para o ensino de surdos em salas
de ensino regular).

A Lingua de Sinais tem como principal caracteristica seu aspecto visual. Tendo o aluno surdo
restricbes auditivas, é necessario considerar, em seu processo de escolariza¢do, 0s aspectos
visuais e 0 uso da imagem para a construcdo de seu conhecimento e para a construgdo de sua
propria linguagem, sendo ela de leitura-escrita ou mesmo de conhecimentos numericos.

Gesueli ressalta que

“0 aspecto visual da leitura-escrita é um fator facilitador no processo de aquisicéo
do portugués como segunda lingua. No caso do aluno ouvinte o desenho é sempre
visto como uma etapa a ser superada no decorrer do processo, no caso do aluno
surdo ele sempre estard presente. Ndo se trata de uma metodologia fundada na
imagem, mas de tomar a imagem também como constitutiva do processo” (p. 21,
2006).

Ao tradutor/intérprete, portanto, cabera o uso e o incentivo ao aluno surdo na utilizacdo de
materiais escritos para que ele possa perceber a necessidade de ler e escrever. O contato com
0 material escrito € a “via de entrada” do Portugués na modalidade escrita, pois traz sua
estrutura, sua materialidade - tanto para alunos ouvintes e ainda mais para 0s surdos - 0 que
aproxima o aluno do uso do portugués escrito.

Assim, o intérprete deverd estar atento para as necessidades visuais do alunado surdo,
criando/apoiando-se em estratégias de ensino que privilegiem esse canal sensorial em
detrimento dos recursos auditivos.

Lacerda (1997) realizou estudo numa escola especial para surdos adepta do método de ensino
da Comunicacdo Total - na qual a comunicagdo em préticas pedagdgicas era caracterizada
pelo uso de diversos recursos semidticos, tais como recursos escritos, desenhos e gestos. No
contexto escolar da classe em estudo, na qual nenhum ealuno surdo era fluente em LIBRAS,
esses recursos semioticos eram utilizados como uma possibilidade de efetivar a interlocugdo.
Guardadas as diferencas - uma vez que nosso trabalho refere-se a inser¢do do intérprete e do
aluno surdo na escola regular na perspectiva do Bilingliismo - trazemos esta autora para
ressaltar que, na auséncia da aquisicdo de uma lingua e diante de barreiras dialdgicas,
diferentes recursos podem e devem ser utilizados para que se crie uma possibilidade de
interlocucéo e se supere a aquisicdo linguistica deficitaria, além de promover a aquisi¢do do

conhecimento.



Nesse sentido, a atuagdo do intérprete de LIBRAS em prol da aquisi¢éo de linguagem daquele
aluno surdo que ainda ndo domina a Lingua de Sinais envolve a interpretacdo entre as linguas,
mas também um trabalho que oportunize a elaboracdo de conceitos e a ampliagcdo de
vivéncias para o aluno surdo, além da adaptacdo do material pedagdgico e do ambiente
escolar, com a capacitagdo dos docentes, trilhando um caminho para uma incluséo de fato, do

aluno.

METODO

O presente estudo de caso pretende apresentar o trabalho de uma intérprete de lingua de sinais
junto a uma crianga surda de 10 anos, inclusa na rede regular no 3° ano do ensino fundamental
de uma cidade do interior do estado de SP. Esta crianca, apesar de falante da LIBRAS, est4
em processo de aquisicdo de linguagem, ou seja, um tradutor/intérprete da Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa que mantivesse uma “traducdo literal” ndo seria suficiente para a
compreensdo, participagdo e inclusdo da aluna. Além de sua condicdo linguistica,
pedagogicamente esta aluna encontra-se aquém de seus iguais ouvintes no que se refere ao
repertorio académico. Tornou-se necessario, portanto, um profissional que além de intérprete,
tenha um olhar diferenciado para a aluna tanto no aspecto linguistico quanto pedagdgico.

Esta proposta de trabalho néo foi elaborada de antem&o, mas ocorreu a partir do diagndstico
do contexto e consideracdo da singularidade da aluna. Assim, o método de intervencdo da
intérprete desenvolveu-se durante a interacdo com a aluna, com experiéncias e desafios
apresentados diariamente. Para alcangar os resultados pretendidos foram utilizados diversos
recursos, como a elaboracéo de dicionéario LIBRAS/Lingua Portuguesa, adaptagdo de material
didatico, avaliagdes e do ambiente escolar, participacdo da intérprete em reunides de
professores para discussdes sobre a surdez, formas de avaliacdo e estratégias de ensino, bem
como capacitagdo na LIBRAS, atividades em LIBRAS para os alunos ouvintes, horério de
trabalho pedagdgico compartilhado com a equipe multidisciplinar do setor de inclusdo da

Secretaria de Educagéo.

RESULTADOS

A partir de uma interacdo intérprete/aluna voltada para construcdo de conhecimentos,
procurando estabelecer uma relagéo significativa para a formagdo individual da aluna, pode-se
perceber sua mudanga, tanto comportamental como académica. A crianga passou a realizar as
atividades propostas com maior autonomia, interesse (comegou a perguntar o nome de todas

as pessoas da escola, dos objetos, os sinais dos objetos que ndo conhecia etc.) e permanecer



mais focada nas atividades propostas (anteriormente sinalizava que ndo sabia fazer a atividade
proposta e rapidamente desistia de executa-la). Percebeu-se que, com o0s objetivos de
promover a aquisi¢ao da Lingua de Sinais de maneira efetiva, aléem de ampliar seu repertorio -
empregando significado aos sinais e ampliando seu vocabulério por meio da exploracdo do
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue, (CAPOVILLA & RAPHAEL, 2001) - novas
estratégias de ensino tiveram que ser desenvolvidas paulatinamente, ao longo da interacéo
cotidiana com a aluna. Nesse sentido, intérprete e aluna elaboraram em conjunto um
dicionério proprio de LIBRAS - Lingua Portuguesa que contemplava o contetido apresentado
em sala de aula e que permitiu, além da aquisi¢do da lingua de sinais e da amplia¢do de
vocabulério da Lingua Portuguesa escrita, a participacdo de maneira significativa da aluna nas
atividades da sala, apontando para uma incluséo de fato.

As avaliagBes também foram adaptadas com ilustracGes e sinais da LIBRAS, assim como o
modo de avaliagdo do desempenho da aluna, no sentido de considerar muito mais a
compreensdo do contetdo transmitido em LIBRAS e seu registro através de desenhos — que
apontavam a compreensdo da aluna tanto do contetdo apresentado como de seu desempenho
esperado - ndo considerando o registro escrito no portugués como necessario, quando o foco
ndo era a aquisicdo desta modalidade lingliistica, mas sim de outros contetidos.

Através do método de exploragdo visual e exposi¢do da crian¢a ao maior conteido e vivéncias
possiveis em LIBRAS, pode-se perceber que seu repertorio em Lingua Portuguesa escrita,
consequentemente, também se ampliou, ou seja, a crianca passou a significar a escrita como
correspondente de um sinal, que ja estava significado por ela - apontando para a aquisicéo de
conceitos por parte da aluna.

A participac@o da intérprete nas reunides dos professores, além do ensino dos primeiros sinais
para que eles se aproximassem da aluna surda, foi importante para que eles refletissem sobre
métodos de aprendizagem, “desmistificassem” alguns conceitos e assim validassem as
adaptacOes realizadas. O resultado de tais reunides também podera ser percebido a longo
prazo, pois outros alunos surdos podem vir a ser matriculados e a escola ja estard mais
adaptada para recebé-los. Do mesmo modo, as atividades em LIBRAS com os alunos
ouvintes, além dos esclarecimentos sobre a surdez, promoveu maior interacdo entre estes e a
aluna surda, possibilitando que ela participasse, em alguns momentos, de maneira mais
independente do intérprete.

Por fim, os horéarios de trabalho pedagdgico compartilhado realizado com a equipe

multidisciplinar do setor de inclusdo da Secretaria Municipal de Educagdo, foram



significativos para a troca de experiéncias, dificuldades, busca de solugGes para os entraves

encontrados durante o processo de inclusdo, pois além da equipe havia outros intérpretes.

DISCUSSAO

A aluna descrita neste estudo carrega uma marca de “ndo aprendizagem”, anteriormente
atribuida a outros diagnosticos ainda ndo concluidos e que justificariam seu desempenho
académico aquém do esperado para sua idade ou ano escolar.

Entretanto, como aponta Quadros (2004) “os estudos sobre as linguas de sinais trazem a
inauguracdo de um novo olhar sobre o estatuto destas linguas a partir dos efeitos de
modalidade: a lingua € visual-espacial diferentemente de uma lingua oral-auditiva. Pensar
sobre todos esses aspectos e suas conseqliéncias dentro da sala de aula implicam em
reestruturagéo curricular.”

O intérprete de Lingua de Sinais, portanto, deve estar preparado academicamente no sentido
de considerar os aspectos culturais e linglisticos do aluno surdo, ja que “as linguas de sinais
nos contextos em que sdo usadas pelas pessoas surdas apresentam diferentes vieses de uma
possivel pedagogia, a pedagogia visual” (QUADROS, 2004).

Assim, tendo como objetivo a reestruturacdo curricular necessaria para o desenvolvimento de
uma pedagogia visual como apresentada por Quadros (2004), passados quatro meses do inicio
da atuacdo da intérprete, pode-se perceber que a aluna estava cada dia mais incluida no
ambiente escolar quanto ao seu posicionamento como sujeito falante da/na LIBRAS e
desempenho académico. Dessa forma, este trabalho nos sugere, para aléem de um diagnostico
de “dificuldade de aprendizagem”, uma dificuldade de inserg¢do da aluna surda no ambiente
escolar anteriormente & metodologia adotada e aqui descrita. Portanto, este trabalho aponta
para a necessidade de atuacdo do profissional intérprete também como “professor/intérprete”
do aluno surdo, com estratégias para que os contetidos sejam interpretados e atribuidos de
sentido para o aluno e a necessidade de se discutir sobre a neutralidade do intérprete no

ambiente escolar, assim como sua formagéo.
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